	Δειγματική Μαθηματικών E’: Κεφάλαιo 15

	Σχέδιο διδασκαλίας  (τι;)

	Θεωρητικό πλαίσιο (γιατί;)
	Θεωρία και πράξη (πώς;)

	Στόχοι:

1. Να βρίσκουν πώς από το δεκαδικό μέρος μιας ποσότητας που μας είναι γνωστή, μπορούμε να βρούμε ένα άλλο δεκαδικό μέρος της ίδια ποσότητας ή όλη την ποσότητα.
2. Να λύνουν σχετικά προβλήματα
3. Να συνεργάζονται σε ομάδες των 2 ή των 4.
	· Είναι ορισμένοι από τους στόχους που περιέχονται στο βιβλίο του δασκάλου για το κεφάλαιο 15.

· Οι στόχοι είναι αποδεκτοί επειδή περιγράφουν συμπεριφορές που μπορούν να ελεγχθούν και χρησιμοποιούν ρήματα δράσης.
· Η εισαγωγή των παιδιών στο νέο, μπορεί να επιτευχθεί με έναν προοργανωτή (εικόνα, κείμενο, συζήτηση)

· Κάποιο στόχοι όπως π.χ. ο 2ος και ο 3ος είναι διαχρονικοί.

· 
	· Συζήτηση γνωριμίας

· Μετά τη συζήτηση εξηγούμε περιληπτικά τους στόχους και εξηγούμε γιατί είναι  χρήσιμα για τη ζωή αυτά που θα μάθουμε.

	Φάση Α’: Προαπαιτούμενες γνώσεις και δεξιότητες

1. Να μετατρέπουν δεκαδικούς αριθμούς σε δεκαδικό κλάσμα και αντίστροφα.
2. Να περιγράφουν με λόγια τι δείχνει ο αριθμητής και τι ο παρονομαστής του κλάσματος.
3. Να λύνουν ανάλογα προβλήματα αλλά με ακεραίους.
4. Να μπορούν να συνεργάζονται σε ομάδες των 2 ή των 4.
	· Οι προαπαιτούμενες γνώσεις και δεξιότητες είναι απαραίτητες καθώς χωρίς αυτές δεν μπορούμε να πάμε παρακάτω.
· Στα πλαίσια της αρχικής αξιολόγησης αναθέτουμε παιχνίδια για να διαμορφώσουμε γνώμη.

· Εάν δεν υπάρχουν οι προαπαιτούμενες γνώσεις ΔΕΝ προχωρούμε παρακάτω, αλλά σχεδιάζουμε επανορθωτική διδασκαλία.
	«Πριν όμως προχωρήσουμε ας δούμε αν γνωρίζετε όσα χρειάζονται…»

α) Τι σημαίνει το 3/10;
β) Μπορείς να γράψεις τον αριθμό 0,4 σε κλάσμα;
γ) Ποιο είναι το υπόλοιπο των 2/10;
δ) Τα 5 κ. μήλα κοστίζουν 10 ευρώ. Πόσο κοστίζουν τα 7 κ. μήλα ίδιας ποιότητας;

	Φάση Β’: Ερώτηση αφόρμησης

· Σκοπός αυτής της φάσης είναι να κινητ(ρ)οποιήσουμε το ενδιαφέρον των παιδιών.
	Τα κίνητρα κατέχουν σημαντικότατη θέση στη μαθησιακή διαδικασία. Χωρίς κίνητρα είναι δύσκολη η μάθηση. Αυτό μπορούμε να το επιτύχουμε με πολλούς τρόπους (ενδεικτικά):

· Με πρόκληση έκπληξης: π.χ. Παρουσιάζουμε κάτι που δεν αναμένεται (π.χ. μια παζοκεφαλιά)
· Με ασυμφωνία ανάμεσα στην εμπειρία και το διδασκόμενο.

· Με πρόκληση αμφιβολίας, αβεβαιότητας ή αντίφασης.

· Τονίζουμε με κάθε ευκαιρία ότι αυτό που θα κάνουμε σήμερα, θα τους βοηθήσει σε συγκεκριμένες δραστηριότητες της καθημερινής τους ζωής.

· Τους προκαλούμε λέγοντας π.χ. ότι έχουμε την περιέργεια να δούμε ποια ομάδα θα μπορέσει να εργαστεί αποτελεσματικά και να φτάσει στο στόχο.


	«Θέλω να δω ποιες ομάδες θα συνεργαστούν καλά. Θα σας δίνω μια σπαζοκεφαλιά ή ένα πρόβλημα και εσείς θα συζητήσετε μεταξύ σας. Ένα παιδί θα σημειώνει και ένα άλλο θα ανακοινώσει…

· «Ένα τούβλο ζυγίζει όσο μισό τούβλο και 1 κιλό. Πόσο ζυγίζουν τα 10 τούβλα;

· Εναλλακτικά «Οι 50 (38) μεζούρες ενός απορρυπαντικού κοστίζουν 20 (8,90) ευρώ. Το ίδιο απορρυπαντικό κυκλοφορεί και σε μια άλλη συσκευασία με 40  (25) μεζούρες που κοστίζει 18 (6,49) ευρώ. Ποια συσκευασία συμφέρει να αγοράσεις; Γιατί;».
· Στην περίπτωση των παρενθέσεων μπορείς να χρησιμοποιήσεις αριθμομηχανή αν θέλεις.

	Φάση Γ’: Δραστηριότητα ανακάλυψης

Αναθέτουμε προς επίλυση στις ομάδες ένα πρόβλημα


	1. Η δραστηριότητα χαρακτηρίζεται από ενεργή δράση των ατόμων στην οποία εμπλέκονται. Τα άτομα έχουν ένα κίνητρο και ένα στόχο να πραγματοποιήσουν.

2. Κάτω από αυτή την οπτική η μαθηματική δραστηριότητα «προκαλείται» μέσα από το πρόγραμμα σπουδών καθώς προτείνονται καταστάσεις – προβλήματα που επιτρέπουν στο μαθητή να δράσει με κάποιο κίνητρο ατομικά και συλλογικά και αξιοποιώντας διαφορετικής μορφής εργαλεία να επιτύχει μια σειρά μαθηματικών στόχων και διεργασιών. 

3. Το είδος των καταστάσεων που προτείνονται στο ΠΣ αφορούν τη μοντελοποίηση μιας πραγματικής κατάστασης, την πραγματοποίηση ενός παιχνιδιού, τη μαθηματική διερεύνηση μέσα από τη χρήση εργαλείων και πηγών. 

4. Ο στόχος των καταστάσεων αυτών είναι η εμπλοκή των μαθητών στην κατανόηση μαθηματικών εννοιών, στην απόκτηση και χρήση τεχνικών με ευελιξία, στην ανάπτυξη στρατηγικών επίλυσης 

5. Συχνά, η παρουσίαση του μαθηματικού μοντέλου απευθείας από τον εκπαιδευτικό καταστρατηγεί την αρχή της ανακάλυψής του από τους μαθητές και μετατρέπει τη μαθηματική δραστηριότητα των μαθητών σε τετριμμένη. Η παρουσίαση από τον εκπαιδευτικό του μαθηματικού μοντέλου συχνά μετατρέπει τη μαθηματική δραστηριότητα των μαθητών σε τετριμμένη. 

6. Η συνεργασία των μαθητών στην τάξη, η συζήτηση τόσο στο πλαίσιο μικρών ομάδων όσο και σε ολόκληρη την τάξη επιτρέπει στους μαθητές να διατυπώσουν, να επεξηγήσουν και να τεκμηριώσουν τις σκέψεις τους. 

7. Ο εκπαιδευτικός χρειάζεται να υποστηρίζει τη νοηματοδότηση των μαθηματικών εννοιών που αναδεικνύονται στη δραστηριότητα και να μην περιορίζεται στη συνεχή εξάσκηση» (ΝΠΣ).

8. Οι δραστηριότητες που σχεδιάζουμε πρέπει να έχουν νόημα για τα παιδιά. Δηλ.

· Να αντανακλούν τις εμπειρίες των παιδιών (κατανόηση).

· Να είναι σχετικές με τα ενδιαφέροντα των παιδιών.

· Να θεωρούνται σημαντικές από τα παιδιά.


	«Θέλω να δω ποιες ομάδες θα συνεργαστούν καλά και θα μπορέσουν να λειτουργήσουν ως ντετέκτιβ»
Ένας βιαστικός, τίμιος και πεινασμένος κύριος μπήκε σε ένα μαγαζί που πουλούσε πίτσες. Ο καταστηματάρχης έλειπε. 

Αυτός είδε μπροστά του μια έτοιμη μεγάλη λαχταριστή πίτσα των 10 κομματιών. Πήρε τα 2 κομμάτια, άφησε 90 λεπτά και έφυγε. 

Μετά από λίγο πήγες εσύ και πήρες 3 κομμάτια. 

Πόσα χρήματα πρέπει να αφήσεις;

Οι απαντήσεις των ομάδων καταγράφονται στον πίνακα. 

Αναδεικνύεται η σημαντικότητα του διαφορετικού τρόπου σκέψης



	Φάση Δ’: Επισημοποίηση της νέας γνώσης


	1. Είναι σημαντικό να τονιστεί ότι υπάρχουν πολλοί τρόποι επίλυσης ενός προβλήματος. 

2. Η επεξήγηση της διαδικασίας επίλυσης είναι μεταγνωστική δεξιότητα που μπορεί να βοηθήσει στη διεύρυνση του πνεύματος και γι αυτό είναι σημαντικό να ακούγεται το «πώς το βρήκα».

3. Ο εκπαιδευτικός έρχεται, ως διαμεσολαβητής, να επιβεβαιώσει – επισημοποιήσει ή να υποβοηθήσει τη γνώση που έχει ανακαλυφτεί.
	Αφού επισημάνουμε ότι υπάρχουν πολλοί τρόποι για να λύσει κανείς ένα πρόβλημα, δείχνουμε στον πίνακα (μοντελοποιούμε) το συνηθισμένο τρόπο λύσης.
     

	Φάση Ε’: Εφαρμογή-εμπέδωση


	1. Προβλέπονται διαφοροποιήσεις για τα παιδιά που δυσκολεύονται, όπως:

· Αναθέτουμε προβλήματα που είναι σχετικά με τα ενδιαφέροντά τους.

· Αναθέτουμε προβλήματα που είναι ανάλογα με το γλωσσικό τους επίπεδο.

· Μπορούμε να μικρύνουμε τους αριθμούς σε περίπτωση που χρειάζεται.

· Διδάσκουμε στρατηγικές επίλυσης (κατανοούμε το πρόβλημα, οργανώνουμε τα δεδομένα, σκεφτόμαστε ένα δρόμο για να φτάσουμε στη λύση, εκτελούμε τη διαδικασία και αναρωτιόμαστε αν είναι σωστή, διαβάζουμε την ερώτηση και καταγράφουμε την απάντηση, αν δυσκολευόμαστε ζωγραφίζουμε το πρόβλημα ή το δραματοποιούμε)

2. Ακόμη στα παιδιά που δυσκολεύονται στα προβλήματα…

· Τους δίνουμε πρόβλημα χωρίς ερώτηση και ζητώ να τη συμπληρώσουν.

· Τους δίνουμε πρόβλημα χωρίς τα απαραίτητα δεδομένα και ζητώ να τα συμπληρώσουν.

· Τους δίνουμε πρόβλημα με παραπανίσια δεδομένα και ζητώ να τα διαγράψουν.

· Τους δίνουμε ποσότητες και ζητώ να διατυπώσουν ένα πρόβλημα.

· Τους ζητώ να φτιάξουν ένα πρόβλημα, σχετικό με ένα κείμενο, παραμύθι που έχει διαβαστεί λίγο πριν.
	Βλέπε Φύλλο Εργασίας
· Τα παιδιά λύνουν ομαδικά στο πρόχειρο τετράδιο ή στα βιβλία τους 1 ή 2 παρόμοια προβλήματα.

· Κάθε παιδί λύνει μόνο του παρόμοια προβλήματα στο πρόχειρο τετράδιο ή στα βιβλία του.
· Συγγραφή ενός ανάλογου προβλήματος, ανταλλαγή, λύση και παρουσίαση.

· Μετά από αυτό μπορεί να ανατεθεί ένα παρόμοιο πρόβλημα για το σπίτι. 
· Αξιοποίηση του ανάλογου λογισμικού.
Η διαδικασία ίδια: Τα παιδιά δουλεύουν πρώτα ομαδικά και μετά ατομικά.


Ελευθερούπολη 17-11-2012

Αλβανόπουλος Γιώργος 
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